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; A Epistemologia Genética
de Piaget e a Psicopedagogia

Penise da Cruz Gouveia

Piaget nasceu na Suica, em 1896, e viveu até 1980. E considerado um
dos mais importantes pensadores do século XX. Em Sabedoria e flusoes da
Jfilosofia (1963), denomina-se um filésolo que se transformou em psicologo,

Jean Piaget (189G-1980).

A sua psicologia abrange temas como o desenvolvimento da afetivi-
dade e da moralidade, mas ¢ seu eixo principal € o desenvolvimento da
inteligéncia. O proprio Piaget define sua weoria como Epistemologia Gené-
tica, na medida em que busca a origem do conhecimento cientifico e do
pensamento logico e racional.
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Essa empreitada traz as marcas de seu amplo percurso académico.
Licenciou-se e doutorou-se em biclogia. Os seus estudos avancam. depois,
no campo da psicologia e, em seguida, dedica-se a filosofia.

De acordo com Piaget (1983), as teorias da infeligéncia devem se
inserjr entre as teorias biologicas da adapragao e as teorias do conhe-
cimento, pela dupla natureza da prépria inteligéncia, bioldgica e logica.
Dessa forma, a sua psicologia, numa das vertentes, filia-se 4 epistemologia
de Kant, importante filosolo do século XVIIL

Kant vai se dedicar a dar os fundamentos e as condicoes de univer-
salidade e necessidade do conhecimento cientifico, sobretudo da ciéncia
ja estabelecida do seu tempo, a ciéncia fisico-matematica de Newton.
Em sua concepedo, a razdo € um a priori do sujeito do conhecimento,
mas é uma forma. uma estrutura vazia que necessita da experiéncia para
exercer seu poder organizador e estruturante. A experiéncia, por sua vez,
fica inteiramente submetida 4s formas da razao. A condicdo da percepcio
€ a organizagio espaco-temporal e a condi¢io do conhecimento sio as
categorias do pensamento, arravés das quass os contelidos de percepcao
se transformam em conceitos.

Essa sintese entre razdo e experiéneia, realizada por Kant, é adotada
por Piaget. mas com ressalvas, na medida em que seu projeto € distinto do
kantiano: nio se trata de fundamentar 0 conhecimento cientifico, mas expor
as bases sobre as quais se fundamenta o conhecimento humano, O a prioyi
da mzao deixa de ser inato para ser uma constru¢ao da inteligéncin: o a
Jpriori, assim, deve ser buscado no fim da evolucio intelectual. Da mesma
forma, Piaget se propoe a estabelecer o processo de construcio da organi-
za¢io espacotemporal que possibilita 2 percepcio, assim como o processo de
construgao das categorias logicas do pensamento, condicao do conhecimento.

Piaget recarre as teorias biologicas da adaptacao para propor © processo
de constituicao da intéligéncia. A sua concepcao de adaptacao biologica
€ coerente com a sua filiagao epistemologica; na medida em que, nessa
coneepcan, o ser vivo € dotado de uma estrutura a priord, através da qual
se adapta estruturando o meio. Segundo Piaget; a inteligéncia se ancora
nesse a priori da organizacao bioldgica, e, no caso da espécie humana,
segue os trilhos necessarios do desenvolvimento que a levam ao a priori
da organiza¢ao racional e l6gica.
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A adapragio biologica e a possibilidade do organismo modificarse para se adequar
a0 meio. Em dias quentes, suamos para facilitar a diminuicio da
temperarurd do corpo, por isso, a importancia da hidraragio

A nogao de desenvolvimento de Piaget ndo € linear, mas se da por saltos
e rupturas, ou seja, por reorganizacoes da atividade inteligente, que a leva
de uma fase menos evoluida para uma mais evoluida de organizagao da
realidade. Nesse ponto, Piaget sofre a influéncia do estruturalismo. uma
importante corrente filosofica. Vai denominar as diferentes estruturas da
inteligéncia que constituem o desenvolyimento de periodos.

Para determinar esses periodos, abandona o méwodo especulativo
da filosofia e adota 0 método investigativo da ciéncia psicolégica. Esse
método € experimental, na medida em que sao propostos problemas para
as criangas e adolescentes resolverem, mas lem uma especificidade, pois
as meras respostas aos problemas nao podem revelar a génese e as trans-
formagoes da arividade inteligente. Com as criangas pequenas, se vale da
observagio atenta de suas aquisicoes ¢ de suas mudancas de conduta.
Com ds criancas maiores ¢ adolescentes, se vale do método clinico, que
se distingue dos testes padronizados, pois consiste em conversas, seme-
Ihante as entrevistas clinicas e caracteriza-se pela Aexibilidade na forma
de questionamento em funcio das respostas. atitucles e vocabulirio da
crianga ou adolescente.
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Conceitos fundamentais da teoria Piagetiana

Conceito de inteligéncia

Em O nascimento da inteligéncta na crianga (1982), Piaget disserta
sobre a sua concepgao de inteligéncia. Afirma que a inteligéncia € um
caso particular de adaptacao biologica e que hi adapragao quando hd
transformacao. E preciso lembrar que a teoria da adaptagae que susienta
essa afirmacio nao € empirista, o que equivaleria a dizer que as trans-
formagoes se devem ao meio, nem inatista, o que faria supor que as
transformacoes se devem a0 proprio organismo. Ao contrario, ela realiza a
sintese entre essas duas correntes. O que implica pensar, seja organismo e
meio, seja sujeito e objeto, como totalidades indissocidveis, onde cada um
dos elementos exerce o seu papel e onde as transformacoes sao mutuas.
Uima frase de Piaget retirada desse mesmo livro vem ilustrar essa ideia:
“é adaptando-se as coisas que 0 pensamento se prganiza e € organizando-
-S€ que estrutura as coisas” (Piaget, 1982, p. 19).

Os mecanismos da adaptacio que estabelecem a relagao entre sujeito
e objeto sio a assimilacao ¢ a acomodacio.

A assimilacio € a incorporagao da realidade exterior a organizagao
do sujeito, A acomodagdo, ao contrario, € a transformacao do sujeito, em
fungao da realidade exterior.

Piaget formula também de outra forma a explicacao desses dois meca-
nismos para explicitar as suas fungoes intelectuais: a organizacao € a
forma; a acom’odagﬁo € a experiéncia; a assimilagio une os conteddos
da experiéncia 2 forma. A acomodacio correspondem as categorias de
objeto, espaco tempo e causalidade: Essas categorias organizam os dados
da expenenma que ¢ percebida e pensada de acordo com essas catego-
rias. A assimilacio correspondem as relagoes qualltatwas e quantitativas
que vao dar Jugar as relagdes l6gicas e matemdticas. E o proprio funcio-
namento da atividade inteligente, a sua coeréncia formal,
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A crianga € apresentada ao animal como um cachorro. um “auv-an”,
e quando o encontra, reconhece-o e diz "av-au”

— . S SRR

Pela primeira vez que vir um cavalo, a crianga podera apontir € nomeir. “au-au’
Esse processo € denpominado assimilagio.

O equilibrio entre assimilacio ¢ acomodacdo caractériza a adaptacac
e, portanto, a inteligéncia. Esse equilibrio se coloca como um ideal, nunca
totalmente realizado e, por isso, Piaget muitas vezes usa o termo equili-
bracdo, que indica uma rendéncia. Durante o desenvolvimento, existem
momentos privilegiados onde esse equilibrio se manifesta e a inteligéncia
se estrutura de determinada forma. Assim, hd um equilibrio no planc
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sensGrio-motor. como no plano da inteligéncia verbal e reflexiva, tanto no
nivel concreto como no nivel formal. No curso do desenvolyimento, porém,
hd muitos momentos de desequilibrio, como no inicio do periodo sensorio-
moator e durante o periodo pré-operatdrio. O equilibrio entre assimilacio
e acomodagio exige que se leve em conta as caracteristicas do objeto.

2. Conceito de sujeito

A concepeao de sujeito, presente na teoria piagetiana, diz respeito ao

sujeito cognoscente, ou sujeito do conhecimento. Nao corresponde ao
individuo, mas A propria Razao que caracteriza o humano. Na teoria de
Piaget, o sujeito do conhecimento esta no final do processo de desen-

volvimento e o seu processo de constitui¢ao equivale ao processo de

constituicao da inteligéncia.

Na medida em que, na concepgao de Piaget, a inteligéneia se ancora

na organizacio bioldgica e, especialmente nos reflexos, o primeiro passo

na constituicao do sujeito do conhecimento € a diferenciacao entre o eu

e 2 realidade externa, a constituicao de um eu corporal, o eu da acao.

Ao se constituir O eu corporal, constitui-se a I6gica, também, uma Iogica
da acdo, voltada para os problemas praticos, A intencionalidade desse eu €

que comanda as coordenacoes dos esquemas sensoOrio-maotores, estruturas

internas de acoes. Essas coordenagoes se desdobrardao mais 4 frente nas rela-

goes |ogicas. Antes disso, existem coordenacoes proprias do funcionamento

do sistema que, alimentado pelos contetidos da experiéncia, se expandem.
O segundo passo na constitui¢io do sujeita do conhecimento passa

pela descentracao do pensamento. O pensamento, em suas fases iniciais.

segundo Piaget, é egocéntrico, ou sefa, centrado nas experiéncias do e,
de seu préprio ponto de vistd.

Esse eu centrado em si mesmo estabelece relaghes, ndo relagoes
logicas, mas, sim, relagoes analogicas, onde 0s aspectos perceptuais, as

experiéncias individuais e afetivas regem as associacoes. O processo de
descentracao implica na consideragdo ao ponto de vista dos outros € 2
coordenacio desses diversos pontos de vista, 0 que leva 2 constituicio do
pensamento logico, voltado para o conhecimento. Trata-se das relagoes

de classe e das relacoes numéricas. O sujeito do conhecimento nasce
aqui, porgue aqui se constitui a racionalidade.
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3. Conceito de objeto

O objeto, na teoria piagetiana. € o outro polo da relacao de conheci-
mento: € o objeto do conhecimento, Assim comao o sujeito do conhecimento,
ele nido estd constituido no inicio do processo de desenvolvimento.

O primeiro passo € a construgao do objeto empirico, ¢ objeto da acio.
Isso se di no periodo sensério-motor, solidariamente a constituigao do
eu corporal. Trata-se primeiramente da constituicao da percepcao e da
imagem do objeto, resultado da coordenacia dos quadros perceptivos.
Em seguida, no final dessa erapa do desenvolvimento, se da a inter-
nalizacao da imagem e a representacao por imagem. [sso corresponde
4 primeira conservacao do objeto.

O segundo passo na construcio do objeto do conhecimento € a
extensdo dessas representacoes, mas, principalmente, a mudanga de esta-
tuto dessas representacoes: a representa¢ido por imagem se transforma
em conceito. Isso corresponde a segunda conservicio, & conservacao do
conjunto dos objetos. O ebjeto do canhecimento €, portanto, um objeto
l6gico, porque socialmente compartilliado.

Na processo de desenvolvimento, o objeto s constitui, primeiramente, como
obieto empirico. objeto di agio. A constitui¢ao do objeto empirico se da pela
representacio por imagem do objeto
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Etapas do desenvolvimento da inteligéncia

Piaget dividiu em periodos o desenvolvimento da inteligéncia €
dissertou sobre eles, na sua extensa obra. Muitos de seus livros sao
dedicados a temas especificos @ sao raros os textos gue fazem uma
sintese das etapas do desenvolvimento da inteligéncia. Um detes €
Psicologia da inteligéncia, de 1947. que faz uma revisdo de suas ideias
principais até essa €poca, caracterizando também cada um dos peri-
odos da inteligéncia.

Divide o desenvolvimento da inteligéncia em dois grandes periodos:
0 sensério-motor € O desenvolvimento do pensamento, subdividindo-o
em periodo pré-operatorio, periodo das operagdes coneretas e periodo
das operacoes formais.

1. Periodo sensorio-motor

Piaget procura mostrar como nasce, por um lado, a inteligéncia a partir
da auvidade assimiladora dos reflexos e, por outro, ¢como a crianga cons-
tréi 4 nogio de objeto. Divide esse periodo em seis estadios.

1" estadio (zero até um més): o exercicio dos reflexos (assimilacao
reprodutora) aumenta essas habilidades como sugar ou encontrar o bico
do seio, estende o esquema a novos objetos (assimilagao generalizadora)
como chupar o dedo, assim como promove a discriminagio das situacoes

(assimilaciio recognitiva).

Nesse momento nao se pode dizer que hija objetos; o reflexo nao
passa de resposta 4 uma situagio: quando o bebé procura e encontra o
selo nao € necessario que faga dele um objeto e a situacao da mamada e
a permanéncia das posi¢oes bastam para explicar esses comportamentos.
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O reflexo de mamar ndo passa de resposta 2 uma sitwagio que garante
conforto a0 organismo do bebé.

20 estddio (um até quatro meses): ocorre a formagdo de habitos, as
primeiras aquisicoes em fungao da experiéncia, seja por um sinal cue
desencadeia uma atitude antecipadora de suc¢ao (condicionamento), seja
por repeticdo como chupar o dedo. As formas elementares do hébito
advém de uma assimilacao de elementos novos aos esquemas reflexos.
Nao se pode falar de inteligéncia nesse nivel. Os habitos sao chamados
também de reacio circular primdria, quando o corpo reage ao estimulo.

Os primeiros hibitos também nio implicam o objeto, porque reco-
nhecer um guadro perceptivo nao pressupde qualquer crenga quanto
a existéncia do elemento percebido. fora das percepedes e reconheci-
mentos atuais.

3° estadio (quatro até oito meses): A coordenacio da visio e preensio
propidia o surgimento de novas condutas que fazem a transi¢io entre
o hidbito e a inteligéncia. Suponhamos um bebé em seu berco, do qual
pendem chocalhos e um corddo livre: a crianga pega o cordao € 0 puxa
sem nada esperar nem compreender. Surpresa com o ruido procura o
cordao e recomeca tudo, varias vezes, Ha uma semelhanga com o habito
na medida em que tudo comeca 4 partir de um estimulo, mas no- habito
a reacio recai sobre o corpo e, nesse caso, recai sobre o objeto (reagio
circular secundaria). As repeticoes propiciam uma andlise da conduta: 4
visao dos chocalhos iméveis, a descoberta de um novo objeto ou, ainda,
os sons ouvidos 2 distancia irio desencadear a procura do cordio. Nao se
pode dizer que jd € uma conduta inteligente, mas esta a um passo disso.
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O fato de a crianga tornar-se capaz de apreender o que ve permite
que ela avance no processo de construcao do objeto, mas € a agio que
confere uma conservacio momentanea ao objeto e este deixa de possui-
la ao fim da acdo em curso,

O hebé enxerga o que estd ao se redor ¢ tenta interagir com os objetos.

4* estadio (oito até doze meses): aqui se dd o nascimento da acao ou
da inteligéncia sensério-motora propriamente dita. Ha coordenacio dos
esquemas, uns utilizados como meios e outros como fins, A finalidade
€ estabelecida antes dos meios; tem inicio 2 intencionalidade na acao.
Diante de um novo objeto. a crianga tenta usar os esquemas adquiridos,
que sao usados como €conceitos sensorio-maotores; Como se a crianca
buscasse compreender s objetos mediante 0 use que deles se pode fazer
(chupar, sacudir, esfregar, bater). Pode-se comegar a falar de inteligéncia
verdadeira. Mas ainda nao hi invencio de novos meios, somente a apli-
cacao dos meios conhecidos s circunstancias imprevistas.

A crianga comeca a procurar o objeto por tris de uma tela, o gue
constitui 0 inicio das condutas diferenciadas relativas ao objeto desapa-
recido e, por conseguinte, o comego da conservagio substancial. Essa
conservacao nascente ainda esta ligada 2 acdo! a crianca para encontrar
um objéto que foi deslocado de lugar 2 sua vista vai, primeiro,; 40 local em
que ele foi colocado inicialmente.
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57 estadio (doze até dezoilo meses): duas conquistas marcam este
estadio. Primeiro, a acomodacio, que até agora era mais sofrida, passa
a ser procurada e, segundo, a novidade passa a interessar por si mesma:
hd reprodugao do fato novo com variagoes e experimentacao ativa,
destinadas a extrair delas as possibilidades novas. Pode-se chamar de
reagao circular lercidria esia assimilacao reprodutora com acomodacio
diferenciada e intencional. A conduta do suporte é um exemplo disso:
nao podendo alcancar diretamente um objeto, o sujeito recorre 4 objetos
situados entre ele e o objeto. Eis aqui; a verdadeira fung¢ao do tateio no
ata de inteligéncia: a0 mesmo tempo orientado pelo esquema gue atribui
um objetivo a acdo, e pelo esquema escolhido como meio inicial, o tateio
€ sempre orientado pelos esquemas capazes de dar uma significagao aos
acontecimentos fortuitos, desse modo, utilizados inteligentemente.

A crianga avanga na conservacao do objeto, pois ji percebe os deslo-
camentos deste, mas ndo consegue representar trajetos invisiveis, como
uma bola que desaparece sob um sofa.

6" estadio (dezoilo até 24 meses): esse momento assinala 4 culminacao
da inteligéncia sensorio-motora: em vez de 0s meios novos serem desco-
bertos s¢ por experimentacao ativa, pode haver invencao por coordenagiao
interior e rapida. ou seja. sem laleio e por antecipacao mental proxima
da representagao. Ha dois tipos de fatos que, neste estidio, dao provas
de um esbogo de representacio: a imitagcdo adiadd (sem a presenca do
modelo) e a forma mais elementar do jogo simbélico (finge que dorme,
por exemplo). As imagens proprias da imitagdo adiada e do simbolo
ladico ja tém a fungio de significantes.

A crianga lorna-se capaz de levar em conta trajetos invisiveis para
encontrar o objeto. Isso se deve a possibilidade de representar mental-
mente ¢, também, a possibilidade de representar o espago como Gnico,

Piagetadverte que esse pensamento nascente ndo pode ser uma traducio,
nem mesmo uma simples continuagao do sensorio-molor em representa-
tivo. E necessario reconstruir o todo em um nove plano. Para construir a
agao inteligente a crianga teve que se libertar de seu egocentrismo percep-
tivo-motor, situando sett corpo e seus movimentos proprios no conjunto
dos objetos e de seus movimentos: O pensamento, nascendo da acio, é
também egocéntrico em seu ponto de partida. Assim, a construcio das
operaghes logicas supord uma conversio desse egocentrismo injcial em
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um sistema de relacoes e de classes descentradas em relagao a0 eu, e essa
descentracao intelectual ocupara, de fato, 1oda a primeira infancia.

2. Periodo operatorio

Piaget vai distinguir quatro periodos no desenvolvimento do pensa-
mento ou da construgio das operacoes, que significa acio interiorizada e,
portanto, pensamento l6gico.

A partir do aparecimento da linguagem, ou, mais precisamente, da
funcao simbdlica que toma possivel sua aquisicao (um a dois anos),
comega um periodo que se estende até perto de quatro anos e vé desen-
volver-se um pensamento simbélico e pré-conceirual.

De quatro a sete anos, aproximadamente, constitui-se, em continui-
dade intima com o precedente, um pensamento intuitivo cujas articulagoes
progressivas conduzem ao limiar da operacio:

De sete a onze anos, organizam-se as operacdes concretas, isto €, as
relagoes Iogicas e matemdticas se aplicam aos objetos manipulaveis ou
que podem ser pensados.

A partir dos onze anos e durante a adolescéncia, elabora-se, por
fim, 0 pensamento formal, onde as relacbes 16gicas e matematicas se
aplicam também a objetos hipotéticos, caracterizando a inteligéncia
reflexiva acabada.

2. Periodo pré-operatério

O pensamento simbolico ¢ pré-conceitual

O advento da fun¢iio simbolica e a aquisicao da linguagem coincidem
na crianga. Na verdade, a primeira possibilita que a segunda acontega.
A fungao simbdlica permite 2 representacao do real por intermédio de signi-
ficantes distintos das coisas significadas. Embora toda atividade cognitiva
consista em relacionar significacoes, durante o sensério-motor a significacao
estava colada ao significante. A distin¢ao entre significante e significado
permite (ue a d¢do possa ser interiorizada e os objetos pensados.
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Piaget distingue simbolo e signo. O primeiro implica um vinculo de
semelhangsa entre o significante € o significado, a0 passo que o signo
€ arbitririo e repousa necessariamente numa convengao. Para Piaget, 0
signo € proprio da linguagem: socialmente ¢compartithada e exige, pois,
a vida social para se constituir, 30 passo que o simbolo ja pode ser
elaborado pelo individuo sozinho, E evidente que os simbolos podem set
socializados, sendo um simbolo coletivo, mas um signo € sempre coletivo.

Pode-se explicar a formacio do simbolo da seguinte forma:
a imitacao adiada (imagem) fornece os significantes que o jogo simbélico
ou a inteligéncia aplicam a significados diversos. O emprego dos simbolos
e dos signos pressupde a aptidao que consiste em representar alguma coisa
por outra. Pode-se, entdo, aplicar 2 crianga essa nocao de uma funcao
simbolica geral, porque € a formacdo desse mecanismo que caracteriza,
em resumo, o aparecimento simultineo da imitaciao representativa, dao jogo
simbdlico, da representacao com imagem e do pensamento verbal,

Pedagos de madeira sio usados para representar uma estrada ou um trem
A funcio simbolica, observada na possibilidade de a crianca representar uma coisa:
por outra € importante para a alfaberizagio, por exemplo, cm que um objeto;
um pensamento, uma a¢ao, poderao ser substituidos por palavras.
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O periodo simbolico da inteligéncia se caracteriza pelos pré-conceitos.

¢, no plano do raciocinio, pela transducao ou raciocinio pré-conceitual:

(s pré-conceitos sao 4s nogoes relacionadas pela crianga a0s primeiros
signos verbais cujo emprego ela adquire, O pré-conceito ndo € ainda um
conceito lgico, € um esquema situado entre © esquema sensorio-maotor
€ o conceito. Nao hd equilibrio entre significante e significado. Existe
acomodacgio pela via dos significantes, na medida em que estes, por um
lade, multiplicam a representagao por imagem dos objetos, promovendo
4 extensao da realidade percebida, e, por outro, porque a crianga passa
a falar, utilizando os elementos da lingua socialmente compartilhada. No
entanto, a assimilacao predomina pela via das significacoes: “assimila todas
as coisas a todas as coisas e todas as coisas a0 eu” (Piaget, 1978, p. 116).
O jogo simbdlico ou de imaginacao, atividade preferencial dessa etapa do
desenvolvimento, vem explicitar essa forma caracteristica de pensamento.

O raciocinio que consiste em relacionar tais pré-conceitos, chamado
de transducdo, nao € dedutivo nem l6gico, mas procede por analogias
imedliatas, onde as associagoes se dao por semelhancas perceptuais ou por
conveniéncia, visando 2 satisfacio individual. Nio se pode esquecer que 0s
Pré-conceitos sa0 representagoes por imagem, interiorizacao da percepgao,

O pensamento intuitivo

A partir dos quatro anos de idade é possivel interrogar as criangas
para conhecer a sua forma de pensamento: Antes disso, s6 a observagao
pode fornecer esses dados. Esse fato, por si s6, constitui indice de uma

nova estruturagio,

De quatro a sete anos, assiste-se a uma aproximacio cada vez maior
das significagoes coletivas e, portanto, 4 uma conceitualizagao crescente.
No entanto, a crianga permanece pré-logica em seu raciocinio.

De posse da nogao de conservacao de um objeto individual, o sujeito
ainda ndo estd de posse da nocido de umi conjunto de objetos. As razdes de
erro sao de ordem perceptiva, nao porque haja uma falha na percepcao.
mas porque 4 percepeio enseja uma elaboragio intelectual incompleta,
A logica € ainda rudimentar.

Uma crianca que avalia que a quantidade de pérolas em A € maior

porque o nivel estd mais alto do que em B demonstra que seu pensamento
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‘estd centrado na altura dos recipientes e despreza a relagao de largura
entre eles. No momento seguinte, € capaz de centrar-se na largura,
desprezando a altura. Essa passagem de uma tnica centragao as duas
sucessivas anuncia a operagao: desde que raciocine sobre as duas rela-
¢oes a0 mesmo empo, a crianca deduzira, com efeito, a conservagao.

'O pensamento intuitivo tem como caracteristica ser Sucessivo, ou seja,
nao ¢ capaz de coordenar aquilo que € percebido a cada momento (isso
se percebe sobretudo nas provas de conservagio). Outra caracteristica
que o marca € a impossibilidade de lidar com o conjunto dos objetos,
mas com aspectos parciais do mesmo (isso se percebe principalmente nas
provas de classificacao e seriacao).

2.2. As operacoes concretas

O equilibrio mével que caracteriza o pensamento operatorio € atin-
gido quando as seguintes transformacoes se produzem simultaneamente:
duas acoes sucessivas podem coordenar-s€ em uma Unica (composigao
transitivi): o esquema de a¢ao, ja em operagao no pensamento infuitivo,
torna-se reversivel (reversibilidade); um mesmo ponto pode ser atingido
por duas vias diferentes (associatividade); o retorno ao ponto de partida
permite encontrar éste idéntico a si mesmo (identidade).

Essas caracteristicas dio conta da explica¢io légica da estrutura de
grupo ou de conjunto, Mas o que é preciso compreender para alcangar
a natureza psicologica do conjunto € que essas diversas transformacoes
solidirias sdo expressdes de um ato de descentracio: o pensamento
nao mais se liga aos estados particulares do objeto; © pensamento nio
procede mais de um ponto de vista particular do sujeito, mas ¢coordena
todos 0s pontos de vista. Aqui se realiza o equilibrio entre assimilagio
e acomodacio. O equilibrio entre assimilagio e acomodacao se da pela
coordenagao dos pontos de vista sucessivos do' individuo (com retorno
possivel no tempo e antecipacao de sua sequéncia) e da coordenacao das
modificacdes perceptiveis ou representaveis dos objetos.

No periodo. operatério, o pensamento se socializa para se tornar
racional e logico. Através da multiplicacio dos objetos e, portanto, dos
significantes, ocorrida no periodo pré-operatdrio, se da esse passo em
direcao ao conjunto dos objetos ou conjunto dos significantes. Isso
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significa nao s6 uma mudanga de estrutura de pensamento, mas também
uma mudanca de estatuto das representacdes: as representacoes por
imagem, carregadas de significacdes subjetivas passam para o plano da
linguagem socialmente compartilhada, onde a significacio é conceitual.
Ha representacao l6gica, na medida em que ha uma relagao equilibrada
entre s significantes e seus significados conceituais. As nogoes e
conservacio de quantidade, peso e volume implicam esses conceilos
de grandeza aplicados a0 conjunto de objetos. E importante observar
que ha uma defasagem na conquista dessas conservagoes € na possibili-
dade de coordend-las, pois o conceito de peso implica o de quantidade,
e 0 conceito de volume implica o de pest e de quantidade.

A experimentagio ¢ 3 manipulagio de objetos auxiliam no processo de aquisicio do conceito
de conservagay de quantidade, peso e volime. Perceber que o mesmo volume de liguido pode
manter-se, independente do recipiente que o contenha: € UM Processo que recquer

situagoes concretas de manuseio dos materiais '

Ha, ainda, um ponto essencial a destacar se quisermos adaptar o
ensino aos resultados da psicologia do desenvolvimento em oposigio ao
logicismo da tradigao escolar. As criancas que chegam 3s operacoes que
acabamos de descrever sao. em geral, incapazes de realizd-las quando
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deixam de manipular os objetos ¢ sio convidadas a raciocinar por simples
proposicoes verbais. As operagoes das quais tratamos aqui sio coneretas,
porque se referem a situa¢oes concretas, mas em nada implicam a possi-
bilidade de elaborar um discurse légico independente da acao.

2.3. As operagoes formais

A constituicdo das operagoes formais, que comeca por volta dos onze
a doze anos, necessita igualmente de uma reconstrugio total, destinada a
Iranspor as operagoes coneretas em um novo plano de pensamento.

O adolescente & um individuo que reflete fora do tempo presente e
elabora teorias sobre todas as coisas, enquanto a crianga s6 reflete ao
ensejo da acao em curso e nao elabora teorias.

Esse pensamento refletido, caracteristico do adolescente, surge a partir
do momento em que o jovem se 1orna capaz de raciocinar de modo hipo-
tético-dedurivo, isto €, com base em simples pressuposicoes sem relagao
necessaria com 4 realidade ou com as erengas do individuo, confiando na
inevitabilidade do proprio raciocinio, em oposicao ao acordo cas conelu-
soes com a experiéncia, Com ¢ pensamento formal, a realidade concreta
passa a ser somente uma das possibilidades l6gicas, A sucessiva conser-
vagdo de quantidade, peso e volume, onde o nimero de invariantes
conservado € crescente, corresponde 2 extensao da realidade dada em
direcao a realidade virtual, essencialmente hipotética, Assim, a no¢ao de
conservacio ou de representacio logica e racional se realiza plenamente
no pensamento formal, no plano das proposicoes ou do conjunto de
significantes. Esse possivel logico' ou essa realidade virtual, no entanto,
nio correspondem a uma pura invengao sem regras, mas submetem-se ao
rigor <la deducdo e do calculo, através dos quais uma realidade necessaria
logicamente; real ou virtual, € proposta, O equilibrio, na logica formal, se
dé entre o possivel e 0 necessario 16gicos.

0 passivel logico se contrapde a0 possivel da realidade concreis, na teoris de Piagel Levantar possibilidades
logicas € levantar hipdteses, 1ss0 € priprio do pensamento formal ou do pensamento cientifica. A <iénci nao ¢
s0 experimental, mas especalitiva. Pode-se pensar, por exemplo, na Teoris d4 evolucio das especies de Darwin,
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Raciocinar segundo a forma e sobre simples proposicoes implica
operacoes outras que raciocinar sobre a acio ou a realidade. O raciocinio
referente a prépria realidade consiste em um grupamento de primeiro
grau, isto €, de agoes interiorizadas que se tornaram componiveis ¢ rever-
siveis. O pensamento formal consiste em refletir essas operacdes, portanto
em operar sobre operagoes do segundo grau.

Compreende-se, entao, por que hd defasagem vertical entre as opera-
¢oes concrelas € as operacoes formais quando estas mesmas repetem, de
certo modo, o contetido das primeiras,

A teoria Piagetiana e os processos
de aprendizagem

A teoria piagetiana possibilita estabelecer relagoes entre as estru-
turas de pensamento da crianca ou adolescente ¢ os conteudos escolares
propostos, O objetivo, aqui, € o de provocar o estabelecimento dessas
relagdes para que as aprendizagens sejam significativas, Para Piaget, a
significacio advém da possibilidade de assimilacdo: algo € significa-
livo porque pode ser assimilado, compreendido. As relagoes abaixo, ja
explanadas, antériormente pela autora deste capitulo (Gouveia, 2006),
reproduzem as relacoes entre contetido escolar e forma de pensamento
em alguns setores, como o desenho, a escrita e as aprendizagens matema-
ticas e, evidentemente, podem ser estendidas pard outros setores.

1. Etapas do desenvolvimento do desenho
e do desenvolvimento cognitivo

As etapas do desenvolvimento do desenho, aqui consideradas, foram
propostas por Lowenfeld e Brittain, no livro. Desenvolvimento da cape-
cidade criadora (1977). Os proprios autores estabelecem a relagio entre
o desenvolvimento do desenho e ¢ desenvolvimento cognitivo, segundo
Piaget. E importante relacionar essas etapas, pois embora o desenho
seja muito utilizado no diagndstico psicopedagdgico, tem-se destacado o
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seu cardter projetivo, relegando=se a um segundo plano a analise do seu
desenvolvimento ou de seu nivel de representa¢io.
Fase das garatujas (dois a quatro @nos): inicialmente, o desenho € uma

atividade puramenite motora, primeiramente aleatoria e depois controlada..
Com o tlempo surge também a intencionalidade de representagao
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‘Aosdois anos, a crianga desenha e, s6 depois do desenhio pronto, explica v que desenhou,
niio € caracreristica dessa fase.

Estagio pré-esquematic (quatro a sete anos): surgem as primeiras tenti-
tivas de representacio. A figura tumana aparece composta de cabeca e
pes. Essa primeita representacio € estendida para outros objetos sem que
se estabeleca relagio entre eles. Nao ha organizacao espacial nem preocu-
pagio com a igualdade de tamanhos. '

Estigio esquemitico (sete a2 nove anos): desenvolve-se o conceito
definido de forma, com o aperfeicoamento da figura humana, onde sao
representadas as diferentes partes do corpo. Os objetos, agora, passam a
ser relacionados, constituindo os elementos de uma cena, frequentemente
‘disposta em linha horizontal, na parte inferior do papel.
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= h €) desenho, agors, pode representar uma cena. pois seus.
a elementos estan relacionados entre si.

, . Estdgio do realismo nascente (nove a doze anos): ha uma ampliacio

. da riqueza de deralhes e uma utilizacao maior da folha de papel, onde sio
s ! estabelecidos varios planos, na tentativa de dar profundidade ao desenho.
[ O tamanho das figuras diminui.

£ 'Estigio pseudonaturalista (doze a quatorze anos): : surge a preceupacao

= com as proporcoes e profundidade nos desenhos. E um periodo-onde o
raciocinio e a autocritica aparecem na elaboracao do desenho. A figura
humana € enriquecida com muitos detalhes e caracteristicas sexuais. Ha
um conhecimento das diferencas e gradagoes de cor.

L4 Por essa descrigao das etapas do desenho, vé-se que em toda linha ha
' - um aprimoramento da representacao da imagem, mas, especialmente, a
partir do estagio esquemdtico, a propria configuracio do desenho com o
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arranjo dos elementos numa cena implica em sua significagao simbdlica.
[sso pode aparecer mais cedo € o pedido simultdneo do desenho e de sua
histéria incentiva e torna explicito este "querer dizer” através do desenho.

2. Etapas do desenvolvimento da escrita
e do desenvolvimento cognitivo

A descricao das erapas do desenvolvimento da escrita que se fard a
seguir também tenm como objetivo destacar 0 aspecto de construgao dessa
representacao. A pesquisa de Emilia Ferreiro tem sido bastante divul-
gada e assimilada por educadores ¢ psicopedagogos, No entanto, ela diz
respeito as etapas iniciais dessa construcio, onde as regras e convengoes
ortogrificas nao sdo consideradas. Integrar o respeito a ortografia nas
etapas do desenvolvimento da escrita tem o sentido de deixar claro que
esse processo de construgdo, que vai na direcao da escrita socialmente
compartilhada, sé se completa através disso. Codemarin e Chadwick
em seu livro Escrita criativa e formal (1987). baseando-se em Gentry,
fornecem esse processo de forma mais completa, distinguindo-lhe cinco
etapas. As Ités primeiras correspondem 2s etapas propostas por Emilia
Ferreiro, denominadas pré-comunicativa (pré-sildbica), semifonética (sila-
bica) e fonética (alfabética). As outras duas corresponderiam a aquisicao
da ortografia propriamente dita, quando 4 ¢riangd passa a utilizar nio
somente O som para representar as palavras, mas passa a considerar o
aspecto visual e morfolégico,

- Etapa pré-silibica ou pré-comunicativa (trés a quatro anos); a crianga
distingue a escrita da desenho e manifesta a intencionalidade de escrever.
Em um primeiro momento, a escrita se assemelha 4 garatuja €, em seguida,
aparecem letras (aos poucos diferencia também as lerras dos niimeros).
O que caracteriza essa etapa € que a crianga ndo percebe a escrita como
representacao da fala; existe um controle sobre o nimero de letras (nao
se pode escrever com menaos de trés letras).

Etapa sildbica ou semifonética (cinco a seis anos): a crianga ja percebe
4 escrita como representacao da fala e representa uma letra correspon-
dendo a cadd som; existe ainda a preocupagao com o nimero minimo
de letras em cada palayra; aos poucos, comega a aparecer o valor sonoro
correta das letras.
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Percebe-se, nas palavras “zebra” € “rato’, uma escrita silibico-alfabética,
mostrando um periodo de transicao,
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Etapa alfabética ou fonérica (seis a sete anos): a crianca chega a uma
escrita onde a representagao da fala contempla as diferencas sonoras,
fazendo a composigio entre consoantes e yogais.

Etapa transicional (oito a nove anos): a crianga adquire as convencoes
ortograficas bisicas; a ortografia morfologica e visual substitui a escrita
fonolégica; ainda existe inversao e confusao de letras; letras alternativas

| para wm mesmo som; miscues’ frequentes.
1
1
I
Na ctapa alfabetica, a escrita pode apresentar enganos ortograficos, mas expressa o
que se busca escrever, Ni imagem, observa-se a frase “Eu gosto de andar de
T bicicleta no Parque Vila Lobos™ ¢, ao lado, 0 shopping (“XOPEIN")
! . b,

¢ "Muscur” e uma palayra inglesa que significa engano, equivoco. Isso indicaa instabilidade da escrita que marca
513 CUAPA da EsCrith )
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Etapa ortogrifica correta (dez anos): a crianca € capaz de utilizar a
ortografia correta em relacao ao conjunto de palavras de seu vocabu-
lirio mais utilizado. E capaz ainda de diferenciar a ortografia no uso
de homénimos (madificacao da ortografia conforme o sentido, como
em acento e assento, por exemplo); dominio dos sinais de acentuagio,
expressao e pausa; dominio do b, do  mudo, dos. £rUPOs CONSONANLAIS;
estratégia visual para correcio de palavras; progressivo aciumulo de pala-
vras aprendidas.

Etapas da construgio do texto: essas cinco etapas privilegiam o processo
de construgao da imagem das palavras. Para contemplar © aspecto signi-
ficante ou simbélico da escrita, foram também relacionadas s etapas
da construgao do texto, onde se leva em conta, também, seus aspectos
convencionais, mas sobretudo a extensao significante e gramatical, dando
eénfase aos aspectos sintaticos, através dos quais se estabelecem relagoes
entre os significantes.

1° nivel (oito anos) - Estabelecimento das relagdes temporais e de
causalidade; uso de paragrafo ¢ de pontuacao.

2° nivel (dez anos) - Uso correto de pronomes e concordincia.

3% nivel (a partir dos onze anos) - Extensao das categorias gramaticais
na ligacdo e construcao de frases, extensao do vocabulario; uso de
sinénimos, evitando a repeti¢ao de palavras.

3. Etapas da construgao do numero e do
desenvolvimento cognitivo

Em relagado a matematicd, serd abordada a construcao do numero, que
envolve ndo s6 4 nogio de conservacao, mas também as operacoes 1ogicas
de seriagio e classificacao. A maioria das informagoes que serviram de
base para a proposta das etapas dessa construgao embasou-se no livro de
Oscar Guelll, Matemadtica: wma aventura do pensamento (1997) & foram
relacionadas as etapas do desenvolvimento cognitivo de Piaget.

1° nivel (dois a seis anos): antes mesmo de o periodo pré-operatério
ter inicio, as criangas indicam a sua idade mostrando os dedos. Uma
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crianga de um ano ja faz isso, embora seja somente a imitacio de um ato
motor Pouco tempo depois, no entanto, as Criancas passam a associar a
imagem sonora do nimero com a quantidade a que ela se refere. Mais
tarde passam a associar também a lmagem sonora & imagem escrita do
nimero. As séries sa0 curtas e por isso costuma-se dizer que a4 no¢ao
de niimero relacionads 2 quantidade segue, a0 menos no inicio, a idade
que a crianga tem. Neste periodo, € privilegiada a extensiao da série
numeérica. Nao ha conservagao de quantidade e tampouco a ideia de que
‘estes nimeros formam um conpunto.

2% nivel (sete a onze anos): a inclusio do zero, na série numérica,
marca a entrada no periodo operatério concreto. Este elemento de amar-
ragao indica nao somente a possibilidade de reversibilidade que permite
a conservagdo da quantidade e a compreensdo dos niimeros enquanto
conjunto, mas permite a4 propria extensiao da série numérica descolada
da relagao concreta com a quantidade a que se refere, O sistema decimal
de numeraciio se torna compreensivel e 08 nUMEros inteiros positivos
se estendem em dire¢io ao infinito, na medida em que sempre se pode
acrescentar mais um numero a série. Além disso, 4 conservacgao de duas
varidveis viabiliza a constru¢ao dos mimeros fracionarios, que se¢ vem
interpor no intervalo dos nimeros inteiros, No entanto, neste periodo,
nao se pode pensar que o conceito de infinito, a rigor, esteja constituico,
pois a no¢ao de ndmerc ainda estd restrita 2 possibilidade de concreti-
zacdo da quantidade, ou s¢ja, aos ndmeros naturais..

3% nivel (a partir dos doze anos): no periodo operardrio formal,
a relacao do nimero com a quantidade concreta deixa de ser a (nica
possibilidade, tornando possivel o estabelecimento da ideia de infinito.
Para que isso se cumpra, dois passos ainda sao necessarios. O primeiro
deles € a construcao dos nimeros racionais, que acrescenta a0 conjunto
dos ntimeros naturais os nimeros negativos e os nimeros decimais (inclu-
sive a dizima periodica). Um segundo passa ainda é necessario para que a
série numérica se constitua como infinita, ndo s6 nas extremidades posi-
tivd € negativa, mas também no intervalo entre séus nimeros. Através da
construgao dos ndmeros irracionais e sua representacio decimal infinita
‘€ cumpre esta ultima etapa.
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A teoria Piagetiana e a psicopedagogia

Diagnostico operatério

O diagnéstico operatdrio € o instrumento. por exceléncia da Psico-
pedagogia. E constituido pelas provas piagetianas, que sio recories dd
investigagao realizada por Piagel sobre a génese: do pensamento logico €
racional, que sustenta o conhecimento cientifico.

Nos tltimos anos, essas provas vém sendo utilizadas, de forma espe-
cial, na clinica psicopedagégica, como um recurso através do qual se
pode avaliar as possibilidades de raciocinio e de construgao do conheci-
mento da crianca e do adolescente, em fase escolar.

Essas provas avaliam a nogao de conservagao e as operacoes ldgicas
de classificagio e seriacao, nos niveis concreto e formal. e encontram-se
diluidas na obra de Piaget. Maria Licia Weiss (1994) e J. J. €. Mac Donell
(2000) selecionaram e concentraram essas provas para facilitar o trabalho
do psicopedagogo, propondo-as como diagnéstico operatorio.

Duas observacoes se fazem necessarias antes da apresentagao de
algumas dessas provas, A primeira se refere ao cuidado com a adequagio
das provas 3 idade e nivel de escolaridade da crianca ou adolescente,
56 € possivel situar 4 crianca ou adolescente em relagdo ao desenvolvi-
men{o cognitivo se as propostas correspondem aquilo que se espera de
cada faixa etdria. Afirmar, por exemplo, que uma crianca de onze anos
apresenta conservagao de quantidade; o que € esperado que aconteca em
torno dos sete anos, nao representa um dado significative a nao ser que

€la nao responda adequadamente 2 prova de conservacao de volume e

nem mesmo 2 de peso

A segunda observacao diz respeito a forma de investigagao proposta
por Piaget: o método clinico. Para utilizi-lo é importante estar familia-
rizado com as provas e saber 0 que se busca através delas. 56 assim
serd possivel ser flexivel na forma de questionamento, encaminhando-o
conforme as respostas da crianga,
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1. Periodo operatorio conereto

Em torno dos sete anos, segundo Piaget, 0 pensamento da crianga. se
estrutura de forma l6gica e racional. conquistando a0 mesmo tempo a
conservacao de quantidade e conseguindo operar com logica nas clas-
sificacdes e seriagdes. A conservacao de quantidade demonstra que se
tem o conceito de quantidade. Mais tarde, ainda no periodo operatorio
concreto, 4 crianga conservara outros conceitos de grandeza, como o de
peso (nove anos) e volume (onze anos). A defasagem na conquista desses
conceitos indica, 20 mesmo tempo, que a crianga estd aumentando ©
seu vocabuldrio conceitual e conseguindo relaciona-los. Piaget investigou
outros conceitos de grandeza, mas eles coincidem com esses ja citados.
nao sendo necessirio aplica-los todos a0 mesmo tempo.

A estrutura das provas de conserviacao € a mesma, nao importando o
coneeito que esta em jogo. Assim, parte-se da igualdade dos termos (bolas

e massa) e depois um deles € transformado em sua forma (“salsicha”,

achatada e dividida em pequenas bolinhas). Para criangas menores de sete
anos, ou pard aquelas que apresentam mais dificuldade, pode-se apre-
sentar a prova de conservacio de quantidade com elementos discretos.
Esse material di a possibilidade de verificar respostas anteriores 2 relagio
[ermo a termo, ou sejd, respostas tipicas do pré-operatorio.

Para criangas em torno dos sete anos podem ser utilizadas as provas

A seguir:

) Conservagio da quantidade com elementos discretos

Material; dois jogos de cores diferentes contendo cada um 10 fichas
plasticas ou botoes.

Prova: o examinador pede que a crianga escolha um dos jogos e coloca
oito fichas das suas sobre a mesa, pedindo, em seguida, que & .c_:rian‘ga

ponha o mesmo tanto de fichas que ha na mesa para que fiqguem iguais.

Realiza-se, entao, a primeira hransformagao: espalha-se mais as fichas

‘de um dos conjuntos e se pergunta se tem o mesmo tanto de fichas nas

duas fleiras..

Contra-argumentagao: o examinador provocara uma reagao da crianca,
provocando a divida sobre as suas afirmagoes, Se ela diz que tem a
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mesma quantidade de fichas, pergunia-se se ela nao acha que uma das
fileiras estd mais comprida e que poderia ter mais. Se ela, ao contririo,
afirma que hd mais fichas na fileira mais comprida, pergunta-se se foram
colocadas mais fichas ali.

Relorno empirico: pergunta-se para a crianga se as fileiras ficarao
iguais se forem arrumadas como no. inicio..

Na segunda transformagdo: junta-se mais as fichas de um dos conjuntos
e pergunta-se novamente se hi o mesmo tanto de fichas. Em seguida,
fepete-s€ 4 Contra-argumentacao e o retorno empirico.

Finalmente, na ftercetra transformagao: empilha-se as fichas de um
dos conjuntos € pergunta-se se continuam iguais. Em seguida, repete-se a
Contra-argumentaciao e o retorno empirico.

Avaliacio da prova de conservagio:

A possibilidade de conservacao implica na compreensio do conceito
de quantidade que independe das mudancas perceptuais. E importante
observar os argumentos da crianga (compensacao: as fichas estao mais
espalhadas ou mais juntas; igualdade: nao se pds nem se tirou nada; ¢
reversibilidade: pode-se voltar 2 forma inicial). E importante, também,
observar se ha certeza nas respostas, pois © pensamento Operatorio
implica a dedugao.

Nessa prova, as respostas de nao conservagao permitem que situemos
a crianca desde o inicio do pré-operatério. A imita¢ao da a¢do sem corres-
pondéncia (colocar as fichas na mesa sem respeitar a configuragio do
modelo; ndo percebe que tem mais fichas do que hd na mesa) € tipica de

:,as dﬂ penodo mmbohm entre do:s e qua.tro anos. A lmua(,ao giobal
.respr:ita os Irmltes da ﬁ}a mas ainda nao peroebe que tem muais ﬁr_has) é‘
tipica de criangas do inicio do petiodo intuitivo entre quatro € cinco anos,
A correspondéncia terma a termo, que se desestabiliza diante das trans-
formagoes perceptuais, € tipica de criangas do final do periodo intuitivo
entre cinco e Seis anos,

b) Conservacao da quantidade de massa
Material: duas bolas de massa plastica.
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Prova: o examinador pede que a crianga faca duas bolas com a mesma
quantidade de massa. Em seguida, realiza as transformacoes perceptuais
(primeiro, um rolinho de massa, em seguida a massa achatada, e depois
divide em pequenas bolas), perguntando sempre se a crianga acha que
tem o mesmo tanto a cada transformacao. Depois de cada uma delas,
deve realizar a contra-argumentacao € o retorno empirico.

Avaliacao da prova de conservacao:

A avalia¢io da conservacio, ou da ndo CONSErvacao, segue Os mesmos
critérios qque a prova de conservagdo de quantidade de elementos discretos.
A diferenca entre essa prova e a anterior € que nessa se parte da igualdade
dos termos e, portanto, s6 se pode avdliar criangas do final do periodo
intuitivo e do periodo operatério concreto. Nao ha necessidade de se aplicar

as duas provas. Pode-se partir dessa €, caso se suspeite que 4 crianga esteja
aquém do final do periodo pré-operatdrio. aplica-se a anterior.

¢) Prova de classificacio

Material: figuras geomérricas de papeldo ou plasticas: seis circulos
grandce. azuis e seis circulos grandes vermelhos: seis circulos pequenos:
azuis e seis circulos pequenos vermelhos; seis quadrados grandes azuis e
sets quadrados grandes vermelhos; seis quadrados pequenos azuis e seis
quadrados pequenos vermelhos.

Prova: O examinador coloca as fichas em desordem sobre 2 mesa e
pede que a crianga as descreva, Depois pede que ela faca grupos com as
fichas que combinam. Por fim, pede que ela faga dois grupos com todas
as fichas, repetindo mais duas vezes essa ordem para que ela possa usar
0s critérios possiveis, sempre perguntando por que foi feito aquele arranjo
¢ pedindo para a crianga dar nome a0s grupos,

Avaliacao;

A classificacio implica 0 uso de critérios logicos, Nesse caso, sao trés
0§ critérios: tamanho, cor e forma. Ha antecipacao dos grupos possiveis,
Ou seja, ndo hd necessidade de se fazer os arranjos, concretamente, mas
deduzi-los.

Criancas pequenas, em torno dos quatro ou cinco anos, do inicio da:
periodo intuitivo padem Ffazer colecoes figurais (carro, boneco etc), ou




Psicopedagogia: tearias ta aprantizagam

alinhamentos (comegam por justapor por um critério € vao mudando de
eritério no decorrer do arranjo),

Criangas do final do periodo intuitivo conseguem agrupar as figuras
seguindo um inico critério, mas ndo conseguem mudar; diante da consigna
de mudanga de critério, podem fazer arranjos aleatdrios ou figurativos,

d) Inclusao de classe
Material: dez margaridas e trés rosas (pode-se usar frutas ou animais).

Prova: ¢ examinador pede, primeiro, que a crianca nomeie as fores e
pergunta o que elas sao. Pergunta, entio, se hi mais margaridas ou mais
rosas. Em seguida, pergunta se hd mais rosas ou mais flores, Finalmente,
pergunta se ha mais margaridas ou mais flores.

Avaliaggo:
A inclusdo de classe implica na possibilidade de se lidar com as partes e
o todo. Criancas que nao conseguem fazer inclusdes rélacionam as partes.

Por exemplo, dizem que tem mais margaridas do que flores, porque as
flores para elas 5o as rosas, a outra parte.

€) Seriagao

Material: dez réguas graduadas e um anteparo de papelio,

Prova: o examinador coloca as réguas em desordemn na mesa e pede que
a crianga as arrume da menor para 4 maior ou faca uma escada. Pode-se
iniciar a4 série; caso a crianca nao consiga. Se fizer corretamente o arranjo.
o examinador pede que a crianga feche os olhos e retira uma das réguas
e, juntando-as novamente, pede que a crianga abra e diga onde a régua
retirada estava. Depois, pede que a crianga [he dé uma a uma as fichas, e
na ordem pedida, para que o examinador as cologue atris do anteparo.

AVﬁiliﬂQﬁt}:

O &xito na realizagio dessa prova supde também a possibilidade de
lidar com o todo e as partes, Dessa forma nio necessita do controle percep-

tual que, na Glima parte da prova, nao € possivel (para dar as réguas na
ordem certa precisa dar sempre a menor de todas que estio 2 sua frente).
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Criangas em torno de quatro a cinco anos fazem séries com dois ou
trés elementos ou fazem virios grupos de pequeno e grande, Criancas de
cineo a seis anos conseguem fazer a série através do controle perceptual,
mas fracassam quando perdem a visualizagio (série com anteparo).

Para ¢riangas em torno dos nove anos, a prova de conservagao de peso
deve ser incluida no conjunto de provas ja apresentados em substituicao
2 prova de conservacio de quantidade. Caso a crianga nao tenha éxito, a
prova de conservagao de quantidade deve, entao, ser aplicada.

E interessante rambém que se proponham classificacdes e seriagoes
mais complexas, mudando o material. As seriagdes, por exemplo, podem
ser realizadas com ndmeros,

) Conservacao de peso
Material: duas bolas de massa plastica ¢ uma balanga com dois pratos
(que pode ser simplesmente desenhada).

Prova: o examinador interroga a crianga para se certificar de que ela
conhece o mecanismo da balanga (o peso num dos pratos a desequilibra
e pesos iguais a estabilizam). Em seguida, pede que faca duas bolas com
O mesmo tanto de massa € pergunta como ficaria a balanca ao colocar
uma bola em cada prato. A partir da resposta que afirma o equilibrio, o
examinador pode iniciar as transformacoes ¢ as perguntas que lhes corres-
pondem, sempre fazendo a contra-argumentacac € o retormno empirico.

Avaliacao:

A aplicagio da prova de conservacio de peso € necessaria na medida
em que, através dela, € possivel avaliar se a crianga consegue lidar
com duas invariantes (quantidade € peso), ¢ que indica um progresso
NO pensamento operatorio que lhe permite, por exemplo. compreender
nimeros fraciondrios, 40 mesmo tempo que indica que o seu vocabulirio
conceitual estd aumentando e a poessibilidade de relacions-los também.

Uma crianca que apresenta respostas pré-operalorias nessa prova,
ficando presd as mudangas perceptuais, pode apresentar respostas opera-
torias na prova de conservacao de quantidade.

A resposta que indica conservacao implica a compreensio do conceito
de peso. Além disso, uma resposta operatéria € dedutiva, ou seja,
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independe da verificacao concreta do mecanismo da balanca que recebe
as bolas plasticas ou da transformacao de uma delas. Por isso ndo é
necessario que se tenha a balanca para aplicar a prova.

As resposta de nao conservagao oscilam com as mudangas perceptuais.

Para crian¢as em torno dos onze anos, a prova de conserviacao de
volume rambém € obrigatoria em substituicao as provas de conservagao
de quantidade e de peso, pois indica que ela estd caminhando em
diregao a0 pensamento formal. Caso ela nao tenha éxito, aplica-se a
prova de conservacao de peso.

‘Devem-se propor provas mais complexas de classificacao e de seriagio.
Pode-se propor 4 classificacdo de animais, por exemplo. Nesse caso,
deve-se observar se a crianca utiliza critérios perceptuais ou de classe.
Na seriacdo, além de nimeros inteiros, podem ser introduzidos nimeros
decimais ou fraciondrios.

#) Conservacao de volume

Material: duas bolas de massa plastica; dois copos iguais com a mesma
quantidade de dgua (que podem ser desenhados).

Prova: o examinador se certifica de que a crianga sabe que a dgua se
desloca quando se coloca algo nela e di inicio 2 prova que € conduzida
da mesma forma que as provas de conservacao de quantidade e de peso.

Avaliagao:

A conservacio do volume exige que a crianga consiga lidar com trés
invariantes (quantidade, peso. volume), enquanto o pensamento formal
exige que se lide com mais de trés invariantes.

Da mesma forma, uma crianga pode ter respostas operatérias nas
provas anteriores e fracassar nessa. Nesse caso, devem-se realizar as
anteriores. A avaliacio segue os mesmos critérios que as provas de
conservacio anteriores.
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2. Periodo operatdrio formal

Em tormo dos doze anos, segundo Piaget, tem inicio 0 pensamento
formal. Um dos indicadores € a possibilidade de conservar mais de trés inva-
riantes. Essa possibilidade € avaliada através das provas de combinagao e de
permutacao. Ha uma defasagem no tempo na conquista de cada uma delas,
assim como No OPeratorio concreto as conservacoes de quantidade, peso e
volume nido se deram ao mesmo tempo; Essas provas incluem as possibili-
dades de seriar e classificar logicamente, mas isso pode ser avaliado também
através de provas especificas, sé que no plano exclusivamente verbal.

Para adolescentes em torno dos doze anos podem ser utilizadas as
provas a seguir:

a) Prova de combinacao de fichas
Material: seis fichas de cores diferentes.

Prova: o examinador pede que o adolescente faga o0 maior nimero de
duplas, com cores diferentes. Pode-se iniciar a tarefa, caso nao haja uma
boa compreensdo. E permitido o registro no papel.

Avaliacao;

A capacidade combinatdria exige método (verificar quantas possibili-
dades ha iniciando a série com uma das cores), além da antecipacio das
possibilidades (o sujeito ndo chega a fazer 1odas as combinagoes concreta-
mente, mas as calcula mentalmente, descobrindo as trinta duplas possiveis).

A auséncia da capacidade combinatéria pode se dar de duas formas.
Na primeira, o sujeito afirma que € possivel fazer trés duplas, usando
concretamente e rigidamente as fichas ou faz tentativas aleatérias. Na
segunda, o sujeito consegue estabelecer muitas duplas, mas a falta de
método o leva a repetir ¢ que ja foi feito ou omitir possibilidades.

b) Prova de seria¢ao de nivel verbal

Nessa prova, nao hid material, mas € proposta uma (uestao por escrito
e pede-se que se responda por escrito também. Piaget toma um exemplo
de um teste de Burt:
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“Edith € mais loira que Susana; Edith € mais morena que Lili, Qual a
mais morena das trés. Por qué?”

Avaliacao:

“Trata-se aqui de puras relagoes que nao podem ser resolvidas pela
Mesmo tempo.

Criangas que operam com l6gica no nivel concreto resolvem essa prova
de forma pré-operatoria. Lidam com partes, Dizem por exemplo: “E Edith,

estd escrito que ela € mais morena”. Ou: Edith € Susana sdo loiras e Edith
e Lili sao morenas.

©) Prova de inclusio de nivel verbal
Apresenta-se por escrito a seguinte questao:

“Onde ha mais homens? Num grupo de homens altos e loiros ou num
grupo de homens altos, loiros e de olhos azuis?™

Avaliagao:

‘Essa prova exige que se perceba que um grupo com menos atributos
€ mais amplo que um grupo com mais atributos.

O contrdrio, ou seja, mais atributos € igual a um grupo mais amplo
€ uma resposta pré-operatoria (onde a l6gica nao opera). A tentativa de
coneretizagao, hastante comum, onde o adolescente tenta situar lugares
(na Suécia tem muitas pessoas de olhos azuis) para dar 4 sua resposta.
também se alinha nessa ordem de respostas pré-operatdrias.

Para adolescentes com mais de quatorze anos: deve-se incluir a prova
de permutagio de fichas em substitii¢ao a prova de combinagao de fichas,
Essa prova € mais complexa, mas ¢ que serd avaliade é a mesma coisa,
As provas de seriagao e de inclusao verbal podem se repetir.

d) Prova de permutacio de fichas
Material: quatro ou mais fichas coloridas.

Prova: o examinador pede ao sujeito que faca o maior nimero de
permutagoes com as fichas. E permitido o registro no papel.
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Avaliagao:

A capacidade de realizar permutagoes exige método (verificar quantas
permutagoes sao possiveis iniciando a série com uma das cores), anteci-
pando as possibilidades e quantificando-as.

A auséncia de capacidade de realizar permutacoes envolve tentativas
aleatérias ou, num nivel mais elevado. tentativas por ensaio € erro, onde
nao se chega a sistematizar um método nem antecipagoes.

Localizagao dos problemas de aprendizagem

Ler a produgio escolar da crianga ou adolescente a luz dos parame-
tros do desenvolvimento, ji abordados no item “A teoria piagetiana e 0§
processos de aprendizagem”, assim como a articulagio dessa producio ao
nivel de pensamento, que as provas piagetianas indicam, possibilita a reali-
zacao de um diagndstico que ultrapassa o plano meramente pedagogico.

O diagnostico se volta, entdo, para as possibilidades de representagio
e de estabelecimento de relagoes entre elas, E verdade que na perspectiva
piagetiana ndo se pode avancar mais do que isso. A psicopedagogia tem
lancado mao, muitas vezes, da psicanalise para avancar no sentido da
compreensao dos problemas de aprendizagem e das defasagens cogni-
tivas. Nem por isso abandona a teoria piagetiana € os pardmetros do
desenvolvimento que ela fornece. pois os problemas de aprendizagem se
apresentam como defasagens no que € esperado da crianca e do adoles-
cente, em relacdo ao que é esperado para sua idade e escolaridade.

Recursos para a intervencao

A teoria piagetiana pode fornecer recursos para a intervengao psico-
pedag6gica. A mais importante ¢ o método clinico. Utilizado como
métado de investigacao de Piaget e incorporado ao método de investi-
gacao do diagnostico psicopedagogico pode e deve ser estendido para
o campo da intervencao.

O método clinico, na interven¢ao psicopedagogica, torna-se instru-
mento para a tomada de consciéncia daquilo que se faz. O psicopedagogo,
além de interrogar a crianca sobre suas acoes, pode participar dessas acoes
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e relatar o que esti fazendo e por que esti fazendo. Essa participacio nio
sG confronta a crianga ou adolescente com outras formas de pensamento
como também a mobiliza a explicar e argumentar sobre o que faz.

Dessa forma, 4 intervengao nao corrige as agoes, mas causa desestabi-
lizacio que € causa de mudanca. O erro, considerado na teoria piagetiana |
como parte da construcao do conhecimento, € respeitado e € considerado
como um ponto de vista, |

-Muitas vezes, o jogo € considerado a forma privilegiada de intervencio '
psicopedagogica que toma com referéncia a teoria piagetiana. Nio se i
trata, no entanto, de jogar simplesmente, mas de jogar para explicitar o E B
pensamento que comanda cada jogada, cada a¢ao. Nesse sentido, o jogo 1
pode ser o protétipo de um modelo de intervencao, mas que pode ser B
aplicado em todas as atividades, inclusive motoras. !

0 uso de jogos de tabuleiro, por exemplo, pode facilitar ¢ trabalho com conceilos matematico
‘Oua escrita de um texto instrucional, por exemplo, momento em que a crianga
escreverd as regras para que outra pessoa possa utilizar o mesmo jogo.
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Veja no exemplo sobre produgio de texto: algumas criangas ndo conse-

guem compreender um texto pela pobreza de vocabulirio € o mdximo

que fazem € eventualmente perguntar o que significa determinada palavra.
Na forma de intervencio aqui propostd, o psicopedagogo nao da a
resposta, mas incentiva a crianga a “adivinhar” a significagao, tendo

por referéncia 0 contexto (isso € o que todos fazemos; ndo vamos a0

diciondrio a todo o momento quando lemos). Essa “adivinha¢io” produz
como efeito que se pense sobre o que se I, além de promover a atri-
buicao de sentido,

Mais do que a proposta de atividades, uma intervencao psicopedags-
gica de inspiracao piagetiana consiste, portanto, numa forma de conduzir
0 tratamento.

Consideracoes finais

A Epistemologia Genética de Piaget trouxe considerdveis contribui-
¢oes tanto pard a pedagogia como para a psicopedagogia. Uma das mais
importantes, sem divida, € a de que tanto a realidade como o conhe-
cimento nao sao registrados de forma imediata, mas intermediados
pela agio e pelo pensamento do sujeito, num processo de construgio.
Isso vem abalar a concepgao de uma relacio ensino-aprendizagem que
ndo leva em consideragio essa atividade do sujeito no processo de
aprendizagem ou, em outros termos, que nao considera o processo de
aprendizagem como interpretagio daquilo que se ensina, de acordo com
as possibilidades cognitivas do sujeito. O “erro”, nessa perspectiva, se
relativiza, pois passa a fazer parte do processo de construcao, ou seja.
ele passa a corresponder a uma resposta prépria de um momento do
desenvolvimento cognitivo.

A psicopedagogia, pautada pela teoria piagetiana, incorpora nio sé
essas ideias, mas também se vale do método clinico de Piaget, tanto no
seu processo de avaliacdo, através do diagndstico operatario, como na
intervencio dos processo de aprendizagem,
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Aprofundando a teoria

Questdes para reflexao

1) Levantar as caracteristicas de cada etapa do desenvolvimento de acordo
com a teoria piagetiana.

2) Determinar os perindos de desequilibrio entre assimilagio e acomo-
dagdo no processo de desenvolvimento, definidos por Piaget como
periodos alogicos.

3) O movimento pedagogico denominado Escola Nova teve como um de
seus sustenticulos a reoria piagetiana. Reflita sobre 0s aspectos posi-
livos e negativos dessa utilizacao do construtivismo na escola,

A concepgao de desenvolvimento, na teoria piagetiana, nao se da
de forma linear, mas a passagem de um periodo 4 outro € determi-
nada por condi¢des conquistadas no periodo anterior. Reflita sobre
as conquistas de cada periodo do desenvolvimento que permitem o
avanco ao periodo seguinte.

Atividade em grupo

Reunir a urma em grupos e sugerir, incialmente, que confeccionem o
material a ser utilizado nas provas do diagnostico operatério. Em seguida,
se for possivel, propor que vivenciem o uso que se faz da teoria piage-
tiana no trabalho psicopedagégico, aplicando e discutindo os resultados
do diagnéstico operatério.

Outra proposta a ser explorada em grupo € a pesquisa e posterior
proposta de atividades interventivas utilizando o método clinico de Piaget.
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Analise de texto

“ ... pelo fato de o egocentrismo inicial resultar de simples

indiferenciacdo entre © €go ¢ o aller, o sujeito acha-se exposto,

exatamente durante o mesmo periodo, a todas as sugestdes € a

todas as constricoes do meio ambiente, as quais se acomodara sem

critica, precisamente por nio estar consciente do cardter propric de

seu ponto de vista (assim acontece frequentemente s criancinhas

nao lerem consciéncia de imitar, acreditando terem tido a iniciativa

; do modelo, como também lhes acontece atribuir aos outro as ideias
que the sao particulares).

. . nessas condicoes . . . as consideracdes do meio ndo pode-
riam bastar para engendrar uma légica no espirito da crianca,
mesmo que as verdades que elas impoem fossem racionais em seu

| contetdo: repetir as ideias corretas, mesmo acreditando que elas
emanam de si mesmo, nao equivale a raciocinar corretamente. Pelo
contrario, para aprender com os outros a raciocinar logicamente, €
indispensavel que se estabelecam entre as pessoas € a crianga essas
R 3 relacoes de diferenciacio e de reciprocidade simultineas que carac-
A terizam a coordenacio dos pontos de vista.

: .. . a medida que as intui¢Ges se articulam e acabam por se
grupar operatoriamente, 4 crianga se torna cada vez mais apta a
cooperacao, relacio social distinta da constricao naquilo que pres-
supoe uma reciprocidade entre individuos que saibam diferencar
seus pontos de vista. Na ordem da inteligéncia, a cooperacao €
assim a discussao travada objetivamente (donde essa discussio
interiorizada que € a deliberacao ou reflexao), a colaboracao no
trabalho, a troca de idenas, o controle mutuo (fonte da necessidade
de verificagao e demonstracao) etc. Por outro lado, a propria logica
nao consiste . . . em thm sistema de operacoes livres: ela se traduz
por um conjunto de estados de consciéncia, de sentimentos inte-
lectuais e de condutas, todos caracterizados por certas obrigacoes
as quais € dificil negar um cardter social. . . - Assim € que a obri-
gacao de nao se contradizer nao é simplesmente uma obrigaciao
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condicional para quem queira curvar-se as exigéncias das regras do
jogo operatdrio: ela € também um imperativo moral (“categ6rico”).

na medida em que exigida pelo intercimbio e pela cooperacio. E,
efetivamente, € primeiro para com 0s OULOS (UE d Crianca procura
evitar a contradicio. Assim como a objetividade, a necessidade de
conservar seu sentido das palavras e ideias etc. sao outras tantas
obrigagoes sociais como condigoes do pensamento operalorio.
(Piaget, 1983, p. 162-164),

A intervencao nos processos cognitivos e de aprendizagem a partir da
teoria piagetiana exige reflexdo para que, tanto o professor, como o psico-
pedagogo nao assumam uma posicao de mero espectador das acoes e
pensamentos da crianga, Analise o trecho, retirado de “Psicologia da inte-
ligéncia”, e registre as suas conclusdes sobre essa forma de intervenclo.

Sugestoes de leitura

Ler o proprio texto de Piaget deve ser um projeto para aqueles que
pretendem aprofundar o estudo da teoria piagetiana.

O nascimento da inteligéncia na crianga (1936) talvez seja o seu lexio
mais importante. Embora seja dedicado 20 periodo sensério-motor, na
sua introdugdo encontram-se explicitados e relacionados os principais
conceitos sobre s quais a teoria piagetiana se apoid.

Dois textos de sintese da teoria e das etapas do desenvolvimento sao: Seis
estudos de psicologia (1964) ¢ Psicologia da inteligéncia (1947).

Outros autores se propdem 2 sintetizar e esclarecer © texto piageliano.
Dentre eles, pode-se destacar:

Piaget e a intervengao psicopedagogica (2007), de Maria Luiza Andreozzi
da Costa — realiza uma sintese da teoria piagetiana, além de estabelecer

relages entre essa teoria com a pritica psicopedagogica, discutindo os
limites de uma intervengio apoiada estritamente em Piaget.
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4 cores, senba e dominé — oficinas de jogos em uma perspectiva constru-
tivisia e psicopedagogica (1997), de Lino de Macedo, Ana Lucia Petty e
Norimar C. Passos — discute a importancia do jogo, apresentando moda-
lidades de intervenciao com jogos na pritica psicopedagogica e escolar.

Ensaios construtivistas (1994), de Lino de Macedo — discute conceitos
piagetanos, sobretudo, o de construtivismo e sua aplicagao escolar e
psicopedagagica.

Sugestoes de filmes

Jean Piaget. Colecio Grandes Educadores, ATTA.

Apresentaciao Yves de La Taille Neste video, Yves de La Tiille apresenta de maneird
didatica os principais. conceitos da teoria piagetiana e os principals periodos da
constituicdo da intellgéaciy, iustrando-os com exemplos praticos e escolares. Sugere
também lenuras, atém de fornecer dados biogrificos de Piager.

Ser ¢ Ter. Direcao: Nicolas Phillibert (Franga, 2002).

O documentirio acompanha os estudantes de uma escola ruml dia Franga, da Educacao,
Infantil até o dltimo dne do Fundamental I, dos quatro aos onze anos Nesse perindo,
¢ possivel perceber as diferentes formas de relacionamento com o conhecimento,
dentro da escola e no universo familiar, acompanhando a agdo do professor em
relagio ao desenvolvimento dos alunos.

‘A lingua das mariposas. Direcido: José Luis Cuerda (Espanha, 1999).
O filme mosira a relacda professor-aluno. Apesar de amedrontado com seu primeiro

dia de escola. 0 menino surpreende-se com seu professor, que. mesmo prestes @ se
aposentir, nele desperta a voniade de estudar ¢ de conhecer.
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